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El Area de Educacion Agropecuaria y Ambiental de la Facultad de Agronomia de la Universidad de Buenos Aires (UBA) ha
desarrollado una investigacion exploratoria orientada a indagar las trayectorias de estudiantes avanzados y graduados de
la Licenciatura en Ciencias Ambientales (LiCiA) y recuperar sus experiencias y practicas vinculadas a la docencia. Aunque
el ejercicio de este rol comprende actividades de ensefanza, investigacion y extension, el presente estudio se focaliza
exclusivamente en las practicas de ensefianza desarrolladas en distintos niveles educativos. El objetivo de este trabajo es
presentar resultados preliminares de un cuestionario destinado a caracterizar la participacion de estudiantes avanzados y
graduados de la LiCiA en actividades de ensefianza, considerando los &mbitos institucionales en los que se desempefan,
los contextos de aprendizaje involucrados, las tematicas abordadas y la formacion pedagogica recibida. El cuestionario fue
respondido por 81 personas que declararon haber realizado o realizar actividades de ensefianza entre 2007 y 2024. Los
resultados muestran que cerca de la mitad de los participantes desarrolla tareas docentes en el sector publico y el 10% en
el sector privado. Asimismo, el 41% se desempefia en ambitos de educacion formal y el 13% en contextos no formales. Mas
de un tercio de quienes ejercen actividades de ensefianza no ha recibido formacién pedagégica especifica. Estos hallazgos
aportan informacion diagndstica sobre la insercion docente de estudiantes avanzados y graduados de la LiCiA y constituyen
un insumo relevante para reflexionar sobre la formacion pedagégica en las carreras de Ciencias Ambientales.
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TEACHING ROLE AND INSTRUCTION AMONG GRADUATES WITH A DEGREE IN
ENVIRONMENTAL SCIENCES FROM THE UNIVERSITY OF BUENOS AIRES

ABSTRACT

The Department of Agricultural and Environmental Education at the School of Agronomy of the University of Buenos Aires
(UBA) has conducted an exploratory study aimed at examining the career paths of advanced students and graduates
of the Bachelor of Environmental Sciences (LiCiA) program and documenting their experiences and practices related
to teaching. Although this role encompasses teaching, research, and extension activities, the present study focuses
exclusively on teaching practices carried out at various educational levels. The objective of this study is to present
preliminary results from a questionnaire designed to characterize the participation of advanced students and graduates
of the LiCiA in teaching activities, taking into account the institutional settings in which they work, the learning contexts
involved, the topics addressed, and the pedagogical training they have received. The questionnaire was completed by
81 individuals who reported having engaged in or currently engaging in teaching activities between 2007 and 2024.
The results show that nearly half of the participants carry out teaching tasks in the public sector and 10% in the private
sector. Furthermore, 41% work in formal education settings and 13% in non-formal contexts. More than one-third of those
engaged in teaching activities have not received specific pedagogical training. These findings provide diagnostic insights
into the teaching placement of advanced students and graduates of the LiCiA program and serve as a valuable resource
for reflecting on pedagogical training in Environmental Science degree programs.

Key words: questionnaire, teaching, environmental education, pedagogical training, educational practices.
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INTRODUCCION

La educacidon ambiental constituye un campo de de-
sarrollo autdnomo que surge hacia finales de los afios
60 -suele tomarse como referencia la fundacién del
“Council for Environmental Education” (Consejo de Edu-
cacién Ambiental) en la Universidad de Reading (Ingla-
terra) en el afio 1968- (Novo, 1996). El enfoque conser-
vacionista que caracteriza a esta disciplina busca
responder a la necesidad de formar conciencia sobre los
problemas cada vez mas crecientes en la relacion entre
naturaleza y sociedad. En Latinoamérica y, particular-
mente en la Argentina, el desarrollo de los procesos
educativo-ambientales se inserta en las luchas materia-
les y simbdlicas que se fueron configurando en los afios
sesenta (Garcia y Marchesi, 2018). En lo que estas au-
toras denominan genealogia de la institucionalizacion
de la educacién ambiental, a través de mas de 50 afos
de educacion ambiental en la Argentina, hacen referen-
cia a su desarrollo en el grado universitario y a los dis-
tintos intentos de promulgacion de una ley de educacion
ambiental.

En el afio 2021, el Senado y la Camara de Diputados
de la Nacidn Argentina sancionaron la Ley N.° 27621
para la Implementaciéon de la Educacion Ambiental In-
tegral (en adelante, ley de EAI). Esta ley establece que
todos los educandos tienen derecho a recibir educacion
ambiental en los establecimientos educativos de ges-
tion estatal y privada de las jurisdicciones nacional,
provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y
municipal. La norma considera que el logro de una ges-
tion adecuada del ambiente, la preservacion y protec-
cion de la diversidad bioldgica y el desarrollo sustenta-
ble, requieren de educacion ambiental tanto en el
sistema formal como en el no formal e informal. La ley
de EAI entiende la educaciéon ambiental como un dere-
cho humano y establece el derecho a la educacién am-
biental integral como una politica publica nacional con-
forme a lo dispuesto en el articulo 41 de la Constitucion
-las disposiciones especificas de la Ley N.° 25675 (arti-
culos 14 y 15) y la Ley N.° 26.206 (articulo 89)- vy los
tratados y acuerdos internacionales en la materia sus-
critos por el pais.

La ley de EAI se insertd en la Estrategia Nacional de
Educacion Ambiental que, entre sus objetivos, se propo-
ne incorporar la educacion ambiental en la educacion
superior, asi como en las ofertas educativas del Instituto
Nacional de Formacion Docente, lo que sentd las bases
para la creacion del Profesorado de Ensefianza Secun-
daria y Superior en Ciencias Ambientales por parte de la
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Universidad de Buenos Aires (UBA) en el afio 2021. Esta
Universidad, no obstante, ya habia formalizado su com-
promiso para intervenir en la cuestion ambiental con la
creacion en el afo 2003 de la Licenciatura en Ciencias
Ambientales de la Facultad de Agronomia de la UBA, con
mas de 600 graduados que trabajan vinculados a la
gestion y conservacion del ambiente y en la formulacion
de planes de educacion ambiental. En efecto, entre las
actividades que se definen en el perfil de graduados de
la Licenciatura en Ciencias Ambientales esta la instru-
mentacion y ejecucion de planes de educacion ambien-
tal (Paruelo, 2017).

El impulso generado por la ley de EAI, sumado al
interés de los estudiantes y futuros graduados de la Li-
cenciatura en Ciencias Ambientales, se vio plasmado en
un conjunto de tesis y trabajos finales. Un estudio rea-
lizado en 2023 por Aguiar et al. (2023), director de di-
cha Licenciatura, demostrd que la ensefianza es parte
importante del desarrollo profesional de los graduados.
No obstante, este estudio no distingue entre el ejercicio
de la docencia en el nivel superior y universitario de
otros ambitos, ni especifica las acciones de educacion
ambiental que realizan.

La practica docente de los licenciados en Ciencias
Ambientales ha sido un factor decisivo en la creacion del
Profesorado de Enseflanza Secundaria y Superior en
Ciencias Ambientales (2021, Res. CS 1121/21), que fue
concebido como una instancia de preparacion para en-
frentar los desafios de la ensefianza y responder a las
demandas de titulacion que requieran las instituciones
educativas para insertarse profesionalmente. La educa-
cion ambiental es uno de los ambitos en que se desem-
pefian los graduados en Ciencias Ambientales de la Fa-
cultad de Agronomia de la UBA. Dado su caracter
aplicado, la intervencion de los graduados en la educa-
cion ambiental tiene un especial interés, ya que aporta
-0 intenta aportar- soluciones a problemas concretos vy,
como tal, contribuir a una mirada que, como la educa-
cion misma, se proyecta en el futuro con resiliencia.

La construccion del rol docente supone la permanen-
te tension entre teoria y practica, entre formacion disci-
plinar y practicas situadas (Plencovich, 2018). En este
sentido, su estudio puede abordarse a partir de la re-
construccion biografica de las experiencias formativas y
laborales de las personas teniendo en cuenta los tiem-
pos y contextos en que se desarrollan.

El presente estudio se enmarca en un proyecto de in-
vestigacion cuyo objetivo es analizar los procesos en los
que se construye la identidad docente de los egresados de

89.



L. Vugman, F. Rositano, G. Rodriguez y A. Duarte Vera

la Licenciatura en Ciencias Ambientales de la Facultad
de Agronomia de la UBA. La investigacion propone ca-
racterizar las practicas de ensefianza en las trayectorias
de los licenciados y estudiantes avanzados de esta ca-
rrera, recuperar sus saberes, experiencias y practicas
en docencia desde una perspectiva etnogréfica; es de-
cir, se propone documentar lo no documentado de la
realidad social y dar cuenta de los diferentes conoci-
mientos locales y situados que confluyen en sus practi-
cas docentes (Geertz, 1983; Rockwell, 1986). Asimis-
mo, se busca analizar el aporte de las Ciencias
Ambientales a la educacion ambiental. En particular, los
resultados del cuestionario que se presentan aqui res-
ponden al objetivo de recuperar y sistematizar la expe-
riencia de los egresados en el campo de la educacion
ambiental, identificar sus ambitos de accién y describir
sus practicas docentes. Para ello, se abordaron diferen-
tes interrogantes: ¢Cuantos y quiénes son estos acto-
res? ¢Qué trayectos formativos ponen en juego a la hora
de ensefiar? ¢Donde ensefian? éQué practicas educati-
vas llevan a cabo?

METODOLOGIA

Para cumplir los objetivos propuestos, se realizd un
estudio exploratorio con el fin de generar, a partir de un
relevamiento, informacion diagndstica orientada a co-
nocer el universo de licenciados y estudiantes avanza-
dos que ensefian, el grado de formacion especifica en
docencia, el momento de su formacion disciplinar en
gue comienzan sus practicas educativas, los temas o
problematicas que abordan y el ambito en que lo ha-
cen. Para ello, el instrumento de recoleccion de datos
utilizado fue un cuestionario semiestructurado disefia-
do en base a la herramienta digital Google Forms, ela-
borado por integrantes del Area de Educacién Agrope-
cuaria y Ambiental de la Facultad de Agronomia de la
UBA. El cuestionario incluyd preguntas cerradas vy
abiertas destinadas a indagar los aspectos que se agru-
pan a continuacion:

e Sociodemograficos basicos: incluye datos sobre
edad, género y situacion académica.

e Desempefio en actividades educativas: distincion en-
tre educacion formal y no formal, nivel y tipo de ins-
titucion, asignaturas dictadas. La educacion formal
se desarrolla dentro del sistema escolar, con una es-
tructura institucionalizada, jerarquica y cronoldgica
gue abarca desde la secundaria hasta la educacion
superior. En cambio, la educacion no formal es mas
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flexible, se ofrece desde diversos ambitos estatales o
sociales y, aunque organizada e intencional, cumple
un rol complementario o de apoyo a los aprendizajes
adquiridos en la educacion formal.

e Formacion especifica en educacion ambiental.

Asimismo, se incorporaron preguntas abiertas para
recoger descripciones cualitativas de experiencias vy
percepciones, asi como un item final de caracter optati-
VO sobre su interés en participar en una futura jornada
de educacion ambiental -los dias 23 y 24 de octubre de
2024 se realizaron las I Jornadas de Educacion Agrope-
cuaria y Ambiental de la Facultad de Agronomia de la
UBA (Vugman y Rositano, 2025)- (ver anexo de infor-
macion complementaria). Esto permitid obtener datos
de manera sistematica y estandarizada.

El cuestionario se dirigié a todos los graduados de la
Licenciatura en Ciencias Ambientales desde el afio 2007
hasta la actualidad y a estudiantes avanzados que desa-
rrollan actividades educativas. La muestra de graduados
y estudiantes avanzados con la que se trabajd es de tipo
aleatoria, ya que las Unicas variables que se controlaron
fueron la de la titulacidn y la cantidad de materias apro-
badas. En términos de operatoria, el cuestionario se ad-
ministré a través de las listas oficiales de correos elec-
trénicos obtenidas del Departamento de Graduados y
del Profesorado en Ciencias Ambientales (Facultad de
Agronomia, UBA).

El relevamiento tuvo lugar entre los meses de agosto
y septiembre del afio 2024. Se informo a los encuesta-
dos acerca del objetivo del relevamiento, su encuadre
institucional y el tratamiento confidencial de la informa-
cion aportada.

RESULTADOS Y DISCUSION

Como producto de la estrategia de administracion
empleada, se obtuvieron 117 respuestas. De este total,
el analisis se centro en aquellos estudiantes avanzados
y graduados que se dedican o se dedicaron a la ense-
flanza, un total de 81 casos. En base a estas respuestas,
los resultados se agruparon en funcion de las preguntas
de investigacion de este estudio.

Caracterizacion segun edad, género, situacion
académica y desempeiio profesional

La distribucidn etaria indica que la mayor proporcién
de graduados/estudiantes avanzados es menor de 30
afios (49), seguido del grupo de 31-40 afios (27) (Figura
1a). Si se suman las dos categorias mas representadas,
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se puede ver que el 94% de la muestra corresponde a
graduados/estudiantes avanzados menores de 40
afios. En cuanto a la composicion por géneros, el
70,4% de los encuestados se define mujer frente al
28,4% que se identifica como hombre (Figura 1b), lo
que indica una destacada presencia del género femeni-
no de quienes participan en actividades de ensefianza
dentro de la carrera.

En relacion con la situacion académica, del total de 81

encuestados que ejercen la docencia, 39 son egresados
(48%) y 42 (52%) son estudiantes. De los 42 estudian-
tes, nueve tienen aprobado el 75% de las materias de la
carrera (Figura 2), a 15 estudiantes sodlo les falta el
trabajo final para graduarse, y 18 estudiantes tienen
menos del 75% de las asignaturas aprobadas. En este
sentido, es interesante destacar que la mayoria (52%)
no se graduaron en la carrera de Licenciatura. Es decir,
que desarrollan actividades de ensefianza aln antes de
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Figura 1. Edad (a) y género (b) de los estudiantes avanzados y graduados de la carrera de Licenciatura en Ciencias Ambientales de la Facultad de Agro-
nomia de la Universidad de Buenos Aires (UBA), que fueron encuestados en el periodo agosto-septiembre del afio 2024 (n= 81).
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Figura 2. Situacién académica actual de los estudiantes avanzados y graduados de la carrera de Licenciatura en Ciencias Ambientales de la Facultad de
Agronomia de la Universidad de Buenos Aires (UBA), que fueron encuestados en el periodo agosto-septiembre del afio 2024 (n= 81). <75%: menos
del 75% de las asignaturas aprobadas; >75%: mas del 75% de las asignaturas aprobadas. Total de asignaturas de la carrera: 44 obligatorias sumado

a asignaturas optativas y electivas.

agronomia&ambiente

Rev. FacuLtap be Acronomia UBA, 46 (1) 88-97, 2026

91'



L. Vugman, F. Rositano, G. Rodriguez y A. Duarte Vera

culminar su formacion de grado en Ciencias Ambientales.

Del total de graduados del universo encuestado (39),
casi el 62% de los graduados terminaron la carrera an-
tes del afio 2019 (Figura 3). Nueve lo hicieron entre
2022 y 2024, y la menor proporcion culmind su forma-
cion de grado entre 2020 y 2022. Es decir, una gran
proporcion es graduada con mas de cinco afios de anti-
gledad y cuenta con cierta trayectoria en el desempeio
profesional. Estos resultados coinciden con el informe
de Aguiar et al. (2023), que muestra que docencia, jun-
to con investigacion y gestion, son los desempefios mas
frecuentes. Asimismo, este informe resalto la creciente
presencia de la educacion ambiental como area de des-
empefo y la transversalidad de la enseilanza en progra-
mas y politicas.

La participacion en actividades de ensefianza no se li-
mita Unicamente a los graduados, sino que, en muchos
casos, comienza durante la propia formacién universitaria.

<2019

2020-2022

Ano de finalizacion
de la carrera

2022-2024

En este sentido, un grupo de estudiantes avanzados ya
se encuentra involucrado en experiencias docentes
mientras cursa la carrera de grado. Desde una perspec-
tiva centrada en las trayectorias profesionales, esto su-
giere que la docencia puede constituirse tempranamen-
te en un espacio de aprendizaje y practica que
contribuye a la construccion del rol profesional de los
licenciados en Ciencias Ambientales, desarrollandose en
paralelo con su proceso de formacién disciplinar.

Formacion especializada en docencia

Mas de un tercio (68%) de quienes desempefian o
desempefiaron actividades de ensefianza no recibieron
formacion en educacion (Figura 4a). Dentro de los que
recibieron formacion en docencia (32% de la muestra),
un 42,3% realizd el tramo pedagdgico que los profesio-
nales de las distintas disciplinas deben realizar para dic-
tar clases en el nivel secundario, en tanto que un 30,7%

10 15 20 25
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Figura 3. Afo de culminacion de los graduados de la carrera de Licenciatura en Ciencias Ambientales de la Facultad de Agronomia de la Universidad de
Buenos Aires (UBA), que fueron encuestados en el periodo agosto-septiembre del afio 2024 (n= 39).
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Figura 4. (a) Formacién en docencia y (b) modo de formacién de los estudiantes avanzados y graduados de la carrera de Licenciatura en Ciencias Ambienta-
les de la Facultad de Agronomia de la Universidad de Buenos Aires (UBA), que fueron encuestados en el periodo agosto-septiembre del afio 2024 (n= 81).
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ha cursado algun profesorado (Figura 4b). Algunos realiza-
ron cursos de didactica o pedagogia (15,4%). Esto indica
una posible necesidad de formacién especifica, tanto en
ensefianza universitaria como en el nivel secundario y ter-
ciario. De esta manera, se pone de manifiesto el potencial
para la oferta de la reciente carrera del Profesorado de
Ensefanza Secundaria y Superior en Ciencias Ambientales
de la UBA, que brindaria una formacién sistematica y orga-
nizada sumado a una mirada critica y reflexiva sobre la
educacion ambiental para integrar los conocimientos cien-
tificos recibidos en su formacién como licenciados.

Experiencia docente

Desde una perspectiva biogréfica, se consulto por la
experiencia de los encuestados en materia de ensefian-
za. En este sentido, casi el 70% de la muestra declard
que ha realizado o se encuentra realizando actividades
de ensefianza (Figura 5a). Algunos lo hacen o lo hicieron
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s

Ambito de ensefianza

de manera exclusiva y otros ensefian a la par del desa-
rrollo de actividades de investigacion, extension, ges-
tion ambiental o como auxiliares docentes; es decir, a la
par de su actividad como estudiante. En cuanto a la in-
sercion institucional (publica o privada) desde donde se
desarrollaron o se desarrollan las actividades de ense-
fianza, mas de la mitad de los casos (46) manifesto que
lo hace en el sector publico y, en menor medida (10
encuestados), indicd que ensefia en el sector privado
(Figura 5b). Este predominio del sector publico sugiere
que la insercion docente se vincula, principalmente, con
el sistema educativo estatal y con iniciativas educativas
promovidas desde instituciones publicas.

Dentro del universo de los que desarrollan o desa-
rrollaron tareas de ensefianza, 79 lo hizo en la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires (CABA), mientras que ocho
en el Gran Buenos Aires y tres en el interior de la pro-
vincia de Buenos Aires (Figura 6). Esta concentracion
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Figura 5. Participacion en (a) actividades de docencia y (b) insercién institucional de ensefianza de los estudiantes avanzados y graduados de la carrera
de Licenciatura en Ciencias Ambientales de la Facultad de Agronomia de la Universidad de Buenos Aires (UBA), que fueron encuestados en el periodo

agosto-septiembre del afio 2024 (n= 81).
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Figura 6. Lugar geografico de ensefianza de los estudiantes avanzados y graduados de la carrera de Licenciatura en Ciencias Ambientales de la Facultad
de Agronomia de la Universidad de Buenos Aires (UBA), que fueron encuestados en el periodo agosto-septiembre del afio 2024 (n= 81). CABA: Ciudad
Autonoma de Buenos Aires; GBA: Gran Buenos Aires; PBA: provincia de Buenos Aires.

agronomia&ambiente

Rev. FacuLtap be Acronomia UBA, 46 (1) 88-97, 2026

93'



L. Vugman, F. Rositano, G. Rodriguez y A. Duarte Vera

geografica puede vincularse no solo con la localizacion
institucional de la carrera, sino también con la presencia
de espacios educativos y de extension vinculados a la
Facultad de Agronomia de la UBA.

En relacion con los contextos de ensefianza en los
que despliegan sus actividades formativas, 41 encues-
tados lo hacen en la educacion formal y 13 encuestados
ensefian en el ambito no formal (Figura 7a). Los apren-
dizajes formales y no formales comparten la intenciona-
lidad educativa (Martin, 2014). En ambos contextos, se
planifica, existe un horario y hasta puede haber evalua-
ciones y certificados, lo que reafirma la necesidad de
formacion sistematica en docencia, ademas de forma-
cion especifica. Dentro de quienes ensefian en el ambito
formal, la mayoria (34 encuestados) lo hace en el nivel
universitario seguido de los que ensefian en secundario
(20) (Figura 7b). Algunos lo hacen también en el nivel
primario (12) e, incluso, en el nivel inicial (12).

La presencia significativa de estudiantes en el ni-
vel universitario puede vincularse con la posibilidad
de desempefiarse como auxiliares docentes durante
la formacion de grado. Al mismo tiempo, la participa-
cién en el nivel secundario y en otros niveles del sis-
tema educativo muestra que la ensefianza constituye
un espacio de insercion profesional que no se limita
Unicamente al ambito universitario. En este contexto,
la creacion del Profesorado de Ensefianza Secundaria
y Superior en Ciencias Ambientales de la UBA adquie-
re especial relevancia, ya que ofrece una instancia de
formacion pedagodgica destinada a quienes buscan
desarrollar su actividad profesional en el campo de la
docencia.
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Practicas educativas de los estudiantes avanza-
dos y graduados

Se consultd sobre tematicas o asignaturas conside-
rando los espacios curriculares (asignaturas) estableci-
dos en la educacion formal donde se insertan los gra-
duados/estudiantes avanzados de la Licenciatura en
Ciencias Ambientales y las tematicas de la ensefianza
no formal. Esta fue una pregunta abierta en la que los
encuestados debian expresar con sus palabras la tema-
tica en la que trabajan. Como resultado de este analisis,
se presenta una nube de palabras para indicar el peso
de las palabras incluidas en la respuesta (Figura 8).

Cuando se consultd sobre las tematicas (ambito no
formal) o asignaturas (ambito formal) que abordan, la
mayoria lo hace desde biologia (8), ecologia (8), cambio
climatico (5), gestion de residuos (5), quimica (5), eda-
fologia/ciencias del suelo (5), agroecologia (4), huerta
(4), biodiversidad (4) y ciencias naturales (4) (Figura 8).
Ecologia y cambio climatico son contenidos de las mate-
rias Biologia y Ciencias Naturales en el nivel secundario
en la CABA y en la provincia de Buenos Aires y en el nivel
universitario. Quimica y Biologia, por su parte, constitu-
yen asignaturas del nivel secundario en la CABA, en la
provincia de Buenos Aires y en el ambito universitario.
Ciencias Naturales es una asignatura del nivel primario
en la CABA y provincia de Buenos Aires, y del secundario
en esta Ultima jurisdiccion. A su vez, ecologia, cambio
climatico, biodiversidad, gestion de residuos y huerta re-
fieren, ademas, a la ensefianza en la educacion no formal
y/o al abordaje por proyectos impulsado por la ley de EAI
en el marco de la educacién formal (tanto en la CABA
como en la provincia de Buenos Aires).
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Figura 7. Contextos (a) y nivel educativo (b) de ensefianza de los estudiantes avanzados y graduados de la carrera de Licenciatura en Ciencias Ambientales
de la Facultad de Agronomia de la Universidad de Buenos Aires (UBA), que fueron encuestados en el periodo agosto-septiembre del afio 2024 (n= 81).
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En cuanto a los temas que desarrollan, los encuesta-
dos indicaron contenidos y problemas asociados al con-
texto formal (biologia, quimica, fisica, ecologia, cambio
climatico) como al no formal (ecologia, cambio climati-
co, gestion de residuos, huerta) (Figura 8). Estos con-
textos de ensefianza (el formal y el no formal) en el que
se desempefian estan atravesados por las epistemolo-
gias o pedagogias de las Ciencias Ambientales: la rela-
cion de la educacion ambiental con la ensefianza de las
Ciencias Ambientales. Ambos son enfoques comple-
mentarios, pero claramente diferenciados dentro del
ambito académico. Aunque los dos comparten el objeti-
vo de contribuir al conocimiento y proteccion del entor-
no natural, sus enfoques, objetivos pedagdgicos y publi-
cos destinatarios son diferentes.

La educacion ambiental es un proceso pedagogico
integral que busca formar ciudadanos conscientes, cri-
ticos y comprometidos con el cuidado del ambiente y la
sostenibilidad (Merizalde Conza et al., 2025). Su propo-
sito principal es desarrollar actitudes, valores y com-
portamientos responsables hacia el entorno natural y
social, promoviendo una vision ética y holistica de la
relacion ser humano-naturaleza. Esto incluye no solo el
conocimiento cientifico, sino también dimensiones cul-
turales, econdmicas, sociales y politicas, fomentando la
participacion activa en la resolucién de problemas am-
bientales. Desde esta perspectiva, la educacion am-

biental puede integrar el conocimiento cientifico sobre
los procesos fisicos, quimicos y bioldgicos que gobier-
nan los ecosistemas y las interacciones entre los com-
ponentes bioticos y abioticos de los que se ocupan las
Ciencias Ambientales —conocimiento sobre el ambiente,
diria Sauvé (2010)-. En esta integracion, la educacion
ambiental admite distintos enfoques que comprenden
una aproximacion holistica, la participacion activa (i.e.
la accion ciudadana), la educacidn critica (respecto de
los modelos econdmicos y culturales que contribuyen al
deterioro ambiental), la dimensidn ética orientada a la
responsabilidad intergeneracional y el respeto por la di-
versidad bioldgica y cultural. La ensefianza de las Cien-
cias Ambientales se sustenta en el rigor cientifico (i.e. el
analisis de datos y modelacion de sistemas ecoldgicos),
la interdisciplinariedad técnica para comprender los sis-
temas naturales complejos, la capacidad de resolucion
de problemas (i.e. identificar, analizar y mitigar impac-
tos ambientales) y el enfoque cuantitativo (i.e. el uso de
datos y modelos para predecir cambios y evaluar ries-
gos ecoldgicos). Sin embargo, no es la diferencia de ob-
jetos de estudio entre las Ciencias Ambientales y la edu-
cacion ambiental lo que hace posible didlogos vy
convergencias, sino una forma de concebir la ciencia
que deja de lado la idea positivista y entiende a la ense-
flanza como un proceso que trasciende el desarrollo de
habilidades cognitivas.
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Figura 8. Tematicas de ensefianza de los estudiantes avanzados y graduados de la carrera de Licenciatura en Ciencias Ambientales de la Facultad de
Agronomia de la Universidad de Buenos Aires (UBA), que fueron encuestados en el periodo agosto-septiembre del afio 2024 (n= 81).
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos confirman la presencia sig-
nificativa de actividades de ensefianza en las trayecto-
rias de estudiantes avanzados y graduados de la Licen-
ciatura en Ciencias Ambientales de la Facultad de
Agronomia de la UBA (FAUBA). Cerca del 70% de los
encuestados declaré haber realizado o estar realizando
tareas de ensefianza, muchas veces incluso antes de
finalizar su formacion de grado. Estas experiencias se
desarrollan, principalmente, en instituciones del sector
publico y, dentro de la educacidn formal, con una fuerte
presencia en el nivel universitario y secundario. Asimis-
mo, los datos muestran que una proporcién importante
de quienes ensefan no cuenta con formacién pedagdgi-
ca especifica. Eso sugiere la existencia de trayectorias
de ensefanza que se desarrollan en paralelo a la forma-
cion disciplinar, lo que permite comprender el interés y
la relevancia que adquieren las propuestas instituciona-
les orientadas a la formacion docente en el campo de las
Ciencias Ambientales. En relacién con los ambitos de
ensefianza, ademas de la educacion formal, se identifi-
can experiencias en espacios no formales, vinculadas a
proyectos de extension, talleres, huertas o iniciativas co-
munitarias. En estos contextos, los contenidos aborda-
dos se relacionan tanto con areas tradicionales de las
ciencias naturales (e.g. biologia, quimica, ecologia)
como con problematicas ambientales contemporaneas,

entre ellas la gestion de residuos, la agroecologia o el
cambio climatico. Finalmente, este estudio exploratorio
aporta informacion diagndstica sobre la participacion de
estudiantes avanzados y graduados de la Licenciatura
en Ciencias Ambientales de la Facultad de Agronomia de
la UBA en actividades de ensefianza, asi como sobre los
contextos y tematicas en los que estas practicas se de-
sarrollan. Estos resultados constituyen una primera
aproximacion al problema de investigacién y ofrecen
una base empirica para futuras indagaciones de carac-
ter cualitativo que permitan profundizar en las trayecto-
rias, experiencias y sentidos que los licenciados atribu-
yen a sus practicas docentes.
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INFORMACION COMPLEMENTARIA

El siguiente cuestionario fue administrado a estudiantes avanzados y graduados de la Licenciatura en Ciencias
Ambientales de la Facultad de Agronomia de la UBA en el marco del proyecto UBACyYT “Trayectorias y practicas
situadas de educacion ambiental. El rol docente de los licenciados en Ciencias Ambientales de la Universidad de
Buenos Aires” (2023-2026), orientado a relevar la participacion de este colectivo en actividades de ensefianza y
educacién ambiental. El cuestionario fue implementado mediante la herramienta digital Google Forms entre agos-
to y septiembre del afio 2024. A continuacion, se listan las preguntas incluidas en el cuestionario:

1. Edad (seleccionar una opcién): hasta 30 afios inclusive; 31 a 40 afios; 41 a 50 afios; 51 a 60 afios; mas
de 60 afios.

2. Género (seleccionar una opcion).

3. ¢En qué instancia de la carrera te encontras? (seleccionar una opcion): cursé menos del 75% de las ma-
terias; cursé mas del 75% de las materias; me falta Unicamente el Trabajo Final; ya me recibi.

4. Si ya te recibiste, éen qué afio?

5. ¢En cudles de las siguientes actividades te desempefdas actualmente? (seleccionar todas las opciones que
correspondan): investigacion; gestion ambiental; extension; ensefianza; otros.

6. ¢ Te desempeiias o desempefiaste en ensefianza? (si/no).

7. (Dénde desarrollds o desarrollaste tus actividades de ensefianza? (podés marcar mas de una opcion):
CABA; GBA; provincia de Buenos Aires (no GBA); otros.

8. ¢En qué ambito/s te desempefias o desempefiaste en ensefianza? (podés marcar mas de una opcion):
publico; privado; otros.

9. Tus actividades de ensefianza ¢las hacés o hiciste en educacion formal (escuelas, terciarios, universidad)
o0 en educacion no formal (actividades comunitarias, extension universitaria, ONG, asociaciones, fundacio-
nes u otras)? (seleccionar todas las opciones que correspondan).

10. ¢A qué nivel estan orientadas tus actividades de ensefianza? (podés marcar mas de una opcion): inicial;
primario; secundario; terciario; universitario; otros.

11. (Con qué tematicas o asignaturas trabajas en tus actividades de ensefianza? (respuesta abierta).

12. (Recibiste alguna formacion docente? (si/no).

13. Si recibiste formacion docente, écual? (respuesta abierta).

14. (Incorporas o incorporaste tecnologias digitales en tus practicas de ensefianza? (si/no).

15. Si la respuesta es afirmativa, écuales? Describir brevemente.

16. (Te interesaria participar en una jornada de educacion ambiental para profundizar en estos temas? (si/
no).

17. Comentarios adicionales (opcional).
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